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EL ESPANOL HABLADO Y SUS DISTINTAS FORMAS
DE ESTUDIO. DE LA INVESTIGACION A LA
ENSENANZA SECUNDARIA

Luis Cortés Rodriguez

Quienes escriben sobre estos temas repiien que la educacion

lingliistica en la ensenanza primaria y secundaria debe contribuir
@ al dominio de las habilidades eXPIresivas v COMPIensivas gue
caracterizan los usos comunicativos de las personas: todos constatan la
improcedencia de los programas anteriores v coinciden en afirmar que el
auge de las disciplinas lingiiisticas actuales, en las que esté la base de la
reforma. nos va a llevar tanto a un planteamiento y organizacion diferen-
tes de la actividad docente. como a hacer realidad una de las novedades
mas destacables de la nueva Ensefianza Secundaria: la voluntad de equi-
parar los textos orales a los escritos en cuanto instrumentos parz la ense-
fanza idiomatica.

Sabemos que los programas actuales, organizados en torno a unos
contenidos tedricos, no contribuyen a hacer de los aluminos unos usuarios
conscientes del idioma, basados como estan en unas teorias formales que,
por definicién, prescinden del uso.

En la aplicacién de estas formas investigadoras a la consecucion de
dichos objetivos, casi todos los estudiosos recurren a los tratados mas
conocidos de pragmatica, de etnografia del habla, de sociolingtiistica; asi,
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en tanto que afloran los nombres de Hymes, de Searle, de los actos de
habla, de Ducrot, de la teoria de la argumentacién o de Sperbery Wilson
y su teoria de la pertinencia, a muy pocos se les ocurre ver qué aspectos
de estas investigaciones han adquirido una cierta madurez en su aplica-
cién al espafiol hablado y, por tanto, qué es lo que se podria ensefar a
nuestros alumnos. De manera que, aun reconociendo la importancia de
estos estudios en general y al margen de algunos muy concreios en parti-
cular, me temo que entre lo que se puede ensear y Jos hechos tedricos
podria seguir mediando un abismo. Y es que una cosa es la existencia de
determinadas lineas de investigacion y otra, la madurez que dichas lineas
han alcanzado en su aplicacién al espafol hablado. .

Nada méas urgente que evitar el que esas pretendidas aportaciones
pragméticas queden reducidas a una nueva terminologia (actos locutivos,
ilocutivos o actos perfomativos, implicaturas o inferenciasy.

Todos hemos sufrido en nuestra carrera docente Jas deficiencias de las
premuras editoriales: recuerdo que en aquella avalancha de libros de
COU que nos llegaban a los seminarios en el decenio de los setenta
habfa, porque asi constaba en programa oficial, una serie de temas nove-
dosos con los que se pretendia incorporar direcciones tan reclentes como
la gramdtica del texto o la sociolingiitstica. Uno de ellos era el dedicado a
las unidades supraoracionales en la composicion de textos (sintaxs del
parrafo y del texto - la estructura del relato: fuerzas teméticas y actantes,
etc.); no sé si en estos Gltimos anos en que yo falto de la ensenanza
media se habra corregido dicho tema, pero su tratamiento en algunos
manuales causaba estupor tanto al profesor como al alumno. Y en esto
que estoy diciendo hay algo que nos debe hacer pensar con vistas al futu-
ro: quienes hicieron aquellos programas eran lingtiistas tan capacitados
como los que mds, y por supuesto con la mejor intericién del mundo que
no era otra que suscitar en los alumnos el uso refledvo del lenguaje y capa-
citarlos en el dominio de la expresion abstracta que es especifica del saber
cientifico. :

¢Cudl es, por tanto, nuestra actitud con respecto al papel de todas
estas corrientes actuales en la Fnsenanza Secundaria?. Conviene insistir,
para evitar el desbarajuste e intranquilidad que todo cambio educativo
crea en los ensefiantes, tal y como ha hecho acertadamente C. Lomas
Garcia', en que poner el énfasis en los usos comunicativos no debe signi-
ficar ni la ausencia de actividades gramaticales ni e] olvido de las referen-
cias disciplinares en las que nos hemos formado. De lo que se trata en fin
es de ampliar nuestra visién de los fenémenos comunicativos con las

! C. Lomas Garcia, "La educacién lingdistica y literaria", Textos, 1, 1994, pags. 8-17.

o El espanol hablado v sus distintas formas de estudio. ..

aportaciones de un conjunto de clencias del lenguaje que intentan dar
cuenta del hecho de que el lenguaje es siempre de alguien para alguien,
se da en una situacion concreta, por lo que su estudio no puede prescin-
dir de los sujetos ni de la situacion.

Pero, ;de qué modo puede estudiarse lo oral en los dltimos cursos de
dicho nivel de ensenanza?. ;qué se ha de explicar al alumno si queremos
mejorar una docencia que tiene como meta la construccidn y desarrollo
de un conjunto de noimas, conocimientos y destrezas que configuran la
competencia comunicativa?. Creo que los tres puntos de asentamiento
en lo que se refiere a la lengua oral tienen que ver con lo que podemos
denominar:

a) aspectos normativos: el hablante ante su lengua.
b) la segmentacidn y estructuracion de los textos orales.
c) las estrategias discursivas en el lenguaje mas formal.

2. He hablado de tres soportes, pero a qué tipos de estudios hemos
de acudir para un mayor conocimiento y como algunos de éstos se pue-
den concretar en el aula?. O sea, de las lineas de investigacién que se
siguen hoy en el estudio del espaiiol hablado, ;cuales son las que nos
pueden llevar a este modelo de saber?

Convencidos como estamos de la gran importancia del empleo del
magnetofono en la disciplina lingistica, y ante la idea de esbozar un
panorama de los estudios de espanol hablado™. dividimos las distintas
formas de aproximacion en dos periodos, cuyo limite distintivo vino fija-
do por el empleo "habitual” de dicho artilugio:

A) Periodo precedente o premagnetofdnico.

A1) Dialectologia rural o tradicional.
A2) Izstudios del habla a partir de obras literarias.
A3) Estudios sobre la norma vy lenguajes espeaiales.
B) Periodo de madurez o magnetofonico.
B1) Dialectologia urbana.
B2) Sociolingiiistica.
B3) Analisis de los mecanismos sintactico-pragmaticos del habla
espontanea.

Esto no significa que las direcciones apuntadas en el periodo prece-
dente sean improductivas en la actualidad, sino que la difusién de algunos
de su mas significativos estudios es previa al momento fijado arriba; apor-
taciones tan conocidas como las de Hernando Cuadrado (1988), sobre el

2
L. Cortés, Tendencias actuales en el estudio del espariol hablado, Almeria, Universidad, 1994.
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espaiol coloquial en "El Jarama™ o A. Llorente (1980}, sobre algunos
aspectos del espaiiol actual’, son ejemplos valiosos de los apartados A2 y
A3, respectivamente.

_ Segun nuestros tres puntos de asentamiento de lo oral, son dos las
d1£¢cmone§ que mas nos interesan ahora: una, del periodo precedente,
A3) Esuudios sobre la normay lenguajes especiales, que nos servira para un
nuevo planteamiento de los conocimientos tradicionales: fonicos, grama-
ticales y 1éxicos; otra, del periodo de madurez o magnetofénico, B3), el
Andlisis de los mecanismos sintdctico-pragmdticos del habla espontdnea,
que nos permitira introducimos en consideraciones mas innovadoras; si
bien, en ambos casos y por razén de espacio, tan séio vamos a tratar de
cuestiones basicas.

3. Estudios sobre la norma y lenguajes especiales.

Deciamos que mientras exista la asignatura Lengua espafiola, a nadie
se le puede ocurtir pensar en sustituir las referencias gramaticales por las
aportaciones de Jas timas corrientes lingiiisticas; lo que ocurre es que
los conocimientos no se pueden orientar a la adquisicién de un conjunto
de habilidades gramaticales o sintacticas desconectadas del uso, del habla
de la calle, ni pcdemos permitir que sobrepasen su papel de soporte, de
ayuda, de medio para vencer el miedo que nace ante la redaccién de un
escrito o la expresion ante un publico desconocido.

Los trabajos que engloba la linea de investigacién A3 tienen en co-
mun el estar basados en aquello que esta en la calle, en lo que se dice, en
lo que a nosotros nos llama mas ia atencién. Ciertas columnas de perié-
dlcios‘ nos han de servir como textos intermediarics entre el exterior y el
aula. :

Tenemos que comenzar a hablar en nuestra clase de aquello que se
oye; mientras la ensefianza de las cuestiones gramaticales no esté asenta-
da en usos observables por parte del estudiante, de manera que é] pueda

3
L. A. ngnando Cuadrado, El esparoi coloquial en "El Jarama", Madrid, Playor, 1988.

4
A. Llorente, "Consideraciones sobre el espafiol actual”, 4LAM, XVIII, 1980, p4gs. 5-61.

Nos referimos a columnas como E! idioma nuestro de cada dfa, publicada en La Estafeta
Literaria, desde 1968 a finales de 1970; £l dardo en la palabra, de F. Lizaro Carreter; El disparate
o Didlogo de la lengua, firmadas con los seudénimos de «Criticén» y «<El Brocenses, respectivamente;
Las palabras por dentro, escrita por S. Arndiz, en El Alcdzar de los afios setenta; en 1986, F. Lizaro
Carreter comenzé una nueva serie Calle de Felipe IV. Real Academia, que se publicé en ABC, supl.
<ABC literarior de los sébados; en las mismas paginas literarias se hizo firma habitual la de
«Tamar6n», con una seccién titulada £I habla nacional, cuyo titulo fue sustituido, a partir de 1986
por el de El guirigay nacional, etc. : ,

El espafiol hablado y sus distintas formas de estudio...

prolongar los cincuenta minutos de clase al telediario de las tres, a la
novela, Azucena, de las cuatro, al lenguaje de los politicos o al de su
pandilla de los sdbados, vamos a seguir ensenando abstracciones.

El profesor esta obligado a propiciar de la forma mas amena posible
el interés por el uso de la lengua; ha de buscar asi el del alumno por las
cosas que se dicen, que se oyen, por lo que «esta bien dicho» 0 «sta mal
dicho», por cémo habla aquel locutor o este artista, qué piensa del térmi-
no carrilero o del verbo recepcionar en el lenguaje del futbol, ;conoce la
existencia del dequeismo?, ;es conveniente o necesaria la incorporacién
de cierto anglicismo?, etc. Y ;cémo se puede conseguir esto?, nos pre-
guntamos todos. '

Al respecto, hago las siguientes consideraciones:

a) Como ya hemos senalado, el articulo periodistico sera el tnico "tex-
to" de presentacién y comentario de los conocimientos gramaticales.

b) Partiendo de que en los niveles anteriores a la universidad, la didéc-
tica de la lengua debe proponerse como objetivo fundamental conseguir
que Jos alumnos y las alumnas lleguen a ser unos usuarios conscientes de,
la lengua, hemos de intentar un programa en que no aparezca todo
aquello que implique 1,0ciones especialmente dificiles y de una dudosa
rentabilidad didactica. :

c) Por ello, reduciremos nuestro proyecto a aquellas cuestiones que
por su caracter nos van a llevar a enfrentar al hablante (el alumno) con su
lengua, aunque a partir de ahi, sin duda, podremos tocar otros temas.
Limitandonos a aspectos léxicos y morfosintacticos [a los que habria que
anadir un apartado fonico] un programa para la Ensefianza Secundana
se reduciria a temas como, la continua recreacion del lenguaje, el léxico de
hov v swadguisicion, el auge de determinados prefijos y sufijos: la lengua
Juvenil, los anglicismaos, el sexismo en el lenguaje; el wso andmalo de determi-
nados thrminos (prever/preveer), ¢l empleo de los relativos: discordancia
entre la lengua escrita y la oral, el dequeismo, la concordancia, etc., todos
ellos observables en la lengua ce la calle y tratados en clase a través de
articulos periodisticos como: Palabras cercanas y lejanas (F. Fernan-
Goémez), Sexdsmo en el lédco (Rodriguez Adrados), El socialistefio
(Amando de Miguel), «Por cuya razén el alcalde cree...» (El Brocense),
Degueismo (F. Lazaro), etc. etc. : : :

d) Dichas columnas, ademas de interesar al alummno por lo que sobre.

el tema de clase se dice en la prensa, sefial del interés que suscita fuera
de esas cuatro paredes, podran servir como 1til que rompa esa escisién
entre las actividades dedicadas al desarrollo de capacidades de uso -lectu-
ra, comentario, produccion, etc.- y las dedicadas a la adquisicién de

»w o - 0O zZ o2z O v
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conocimientos acerca de nuestra iSi6 i i
o s 20 e tra lengua, escisién que viene favorecida

e) En el fondo, intentariamos llevar a] aula aquella obligacién que
para M. Seco, ha de tener el gramatico de decirnos "qué parﬁculan'dgdes,
locales debemos desterrar de nuestro uso para acomodamos a lo general
en nuestro beneficio" o el ‘ensefiamos a seleccionar. entre la% varias
formas que aﬂculqn, las que son preferibles por adaptar"se mejor al es ‘i‘n‘-
tu del idioma", asi como "damos a conocer, o recordamos, los usos I(J]ue
son normales y corrientes en nuestra lengua y que nosotros por la razén
que sea, no hemos sabido poner en practica.™. ’

Los otros dos dmbitos en los que ha de incidir la educacién lingiiistica:
eldela wh§renaa y cohesion en la creacion de nuestros discursos yel de
la adecuacién del discurso ms formal a Jos componentes del contexto de

z l l

En nues}rps dias, y dentro de esta linea de investivacion hay seis
puntos tematicos en la bibliografia del espafiol hablado: Cljﬂ) el e,studio de
lasl f()ﬁn&f polwa[en@ del discurso, conectores, expletivos, .mtdeli//as, princi-
Ff] :clieo?lt:dljs deno?]{nad?i por algunos, operaafo/resv discursivos; 2°) obras

ictonacas con las unidades de segmentacién del corpus hablado:
entrevisia, 1/}(@/(:{1/77/7/{), la intervencion, actos de habla, cnunuk;z/z)s (/L'S'CUIYO‘
rasgos pr.()).s‘()dz'w.s; puusas, etc.; 3% andlisis de las estrateoias verl‘;alcs enl 121
mléiracaon comunicativa; es el campo mas amplio de estudio pues en €l
g(a)”]colgicbllgsr Itlirlﬁz(:ﬂaesl o"r{fc(n' Q’C./(fé‘ elen.'/e/zfm en el enunciado y el énfasis,

n lamadas estrategias aiscursivas o macroesucturales, el cambio
de modo, la ironia, los marcadores deicticos, etc.; 49) [)/'esenlac;oncs y for-
mas de tratamiento en la interaccion verbal; 5°) los comentarios oon\;ersa-
cxoonales, comentarios sobre discuusos politicos, el lenguaje del aida, etc.
6%) aq‘ue’llo's trabajos que se ocupan del estudio evolutivo de los n"zecaﬁ’is)-/
esmtlfu scztnulzrzgstzco.z1 a (tir’aves’ de la progiu'cmén, generalmente en los nifios, de
S cada dia mas complejas; desde el empleo de las construccio-
nes con relativo a la marcacién aspectual de los sucesos.
Deciamos que en esta linea de aproximacién habriamos de buscar
1quellos aspectos empiricos aplicables a los otros dos 4mbitos en los que

M. Seco, Diccionario de d a i
dveroncia pas ot rio de dudas de la lengua espariola, Madrid, 1979. La cita corresponde a

—

o El espanol hablado v sus distintas formas de estudio...

ha de incidir la educacion lingtistica: el de la coherencia y cohesién en la
creacién de nuestros discursos y el de la adecuacién del discurso mas
formal a los componentes contextuales. De ellos, tan sélo nos vamos a
referir al primero: el de la coherencia y cohesién en la creacién de nues-
tros discursos.

Poco se puede hacer con alumnos entre 15 y 18 afios con respecto a
los usos orales espontaneos, salvo facilitar su empleo en determinadas
situaciones y observar sus reglas, al contrario de lo que ocurriria en la
ensenanza de una segunda lengua, donde esas destrezas no se dominan;
sin embargo, como indica Gonzalez Nieto, "si es necesario intervenir
pedagégicamente sobre lo oral planificado y organizar actividades orales
de los alumnos —debates, exposiciones, controlando su coherencia y
unas ciertas exigencias expresivas—. Es, por tanto, en las situaciones
planificadas de lo oral y en la escritura donde se debe volcar la actividad
pedagégica'’; de esta forma es posible que consigamos indirectamente
que mejoren los usos orales espontaneos.

El intervenir pedagdgicamente sobre lo oral planificado exge, tal y
como nosotros lo entendemos, tanto del uso continuo de grabaciones en
clase, como de un sistema de estudio analitico de esas grabaciones, si no
queremos reducir todo a pura anécdota de «eso esta bien dicho» 0 «so
esta mal». A partir de tal analisis, podremos ensefiar al alumno cémo
ordenar las ideas, de qué modo se establece la cohesion de los enuncia-
dos sucesivos del discurso mediante procedimientos lingiiisticos diversos,
cémo hemos de emplear los conectores para unir los distintos actos de
habla, la posible supresion de muletillas o la consciencia de su valor, ete.
etc.: sin olvidar, todos los comentarios que tengan gue ver con los otros
dos ambitos en los que ha de incidir la educacion lingiistica de lo oral.

La grabacién y posterior audicion de entrevistas formales sera, por
tanto. una necesidad en la ensefianza de lo oral. Una vez transciitos
algunos fragmentos, el estudio de la lengua oral nos debe conducir a
hablar de las unidades de segmentacién, algo necesario sl queremas
ensefar a separar los distintos actos de habla en que podemos dividir
nuestros propios discursos, ensefianza que ha de preceder a cualquier
intento de posible creacion de tales discursos.

En clase, el alumno deber4 ir adquiriendo una serie de ideas como
resultado de ese andlisis de lo oral: a) que cuando hablamos estamos
emitiendo unas determinadas unidades comunicativas, a las que podria-
mos denominar enunciados, segmentos mas o menos amplios de Ja cade-
na hablada en la transmisién de los datos de la experiencia, b) que en la

7 L. Gonzilez Nieto, "Enseiar Lengua en la Educaci6n Secundaria”, Textos, 1,1994, pags. 27-42.
La cita corresponde a la pag. 36.
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o . :
tra?titzgllgn a cualquiera de esas preguntas grabadas, podemos encon-
tivos. e lOseliuncmdo © mas dependiendo de los componentes enuncia-
que g S :i (?;nentos de conexion y de Jas entonaciones alocutivas, ¢)
distintzs eqps éltu O, por tanto, serd una unidad comunicativa, si bien las
Clasificacigy - tras POSIt?leS en que puede aparecer nos van a permitir su
de los distimoz tl.res tipos: fragmenlafws, oracionales y paragrdficos, d) que
Cuencia orar aJpos, sera el paragrdfico, compuesto por més de una se-
tivo esenepy 5 nally cuya emusion nos plantea problemas a todos, el obje-
enunciada. aianuestlra ensenanza, y e) que la descomposicién de dichos
Cletivog mgle lwver os elementos propios de la lengua oral: conectores,
uno inf. 4s, nos va a ayudar a distinguir un enunciado formal de

rmnal, uno bien construido de otro mal construido

€amos los siguientes ejemplos: - .

d(,’b[d() aque mi mujer trabaja 0 len,
le 7 -
doa ; lj a Jr - /f/ /y goquecomenzareldzallevan

enlOnCeS/eh,/a[asWVedela - §
na [ hasta lgs dos y media [J/ manana tengo que estar en la ofici
(H-B-34)

SZE;LO 1a/‘ ;’D)j‘“ / //0 veo ?muy bien /] lo que pasa es que veo que trabajan
trabajar //eng d dw/ /(/ue 1o hay medios p ara que la mujer pueda
demplo /a%e_tceg Si eres so_ltera / lzerfas faczlzdgdes Il pero | por
COmo 5 casodn /’ng)) L.U)la a)mga que quiere trabajar en un banco y |/
4 e pzwl en el bzu/u:() u se sa!;e dz (uzlemary) que no
¢5 desde e ﬂﬁ/wy una época en la vzga de las mujeres | que
v s OC/ nwm)c;agn} hasta ?u‘e lienen ({05 ninaos o tres [ o hasta que
rabajos o el];zgx///w que los va a dejar de tener | en que no hay

E _ H-A-25
eﬂunréiaec:i]osp::tler' caso, no hay relacién seméntica alguna g:ntre 102
textual: sy Eriory posterior a entonces, no hay, por tanto, coherencia
el hat o l?tsﬂ?zr;te. un elemento, entonces, superfluo e mnecesario y que
ambas secues lnsconscientemente, lo que nos lleva a considerar
eiemplo, o ﬁma's‘como independientes la una de la ofra; en el segundo
muy dist’inta- Ci6n de estas voces que ahora pretendemos estudiar es
U6 Se v er};Z que sirven como encadenantes-de una serie de secuencias
el hablat I—ooncand(? unas con otras segin van surgiendo en la mente

¢ Los matices restriciivos, explicativos y conclusivos que los

agmentos introducidos por dichas formas aportan hacen que podamos

El espariol hablado y sus distintas formas de estudio...

considerar el conjunto globalmente; a esa unidad supraoracional la deno-
minamos enunciado paragrdfico.

Aungue los componentes de este tipo de enunciados tienen una
menor dependencia, a veces su estructura se asemeja a la oracional: un
nucleo obligatorio y unos elementos marginales, con distintos caracteres:
restrictivo, explicativo, etc., estructura en la que habria que insistir en
nuestros ejercicios de aprendizaje de lo oral, puesto que implica una
cierta madurez expresiva. En el caso que nos ocupa, tenemos:

Esquema sintdctico: nicleo + margen + submargen + conclus.
Func. semdntica:  afirm. + restr. + explicat. + conclus..
Conectores discur..  lo que pas. + es decir + entonces

Otra forma intermedia de conexién entre los enlaces anteriormente
citados (restrictivos, explicativos, causales o conclusivos) y la mera yuxta-
posicién, viene dada por una serie de términos, también previamente
lexicalizados y posteriormente gramaticalizados como taies enlaces, del
tipo: ademds, luego, incluso, aparte, todavia mds, en ese sentido, etc., que
sirven para marcar el paso a otra secuencia aditiva de la anterior; intro-
ducen expansiones del nicleo, preferentemente, asi como de algin ele-
mento marginal: :

E.- igué opina del cambio que se ha producido en Espafia?

[~ 0 sea [ hasta ahora yo creo que a lo largo de la historia ninguna
dictadura habia acabado como ha acabado la nuestra | con un

paso sosegado [ mds o menos tranguilo 'y mds o menos lento tam-

bién | pero en definitiva un paso hacia la democracia // en este senti-
do creo que casi estumos dando wna leccion al mundo entero /f
ademds yo creo que hasta lu sociedad internacional [ o sea [ las otras
naciones | estaban como esperando | casi como esperdbamos noso-

vos | que aqui hubiera wras | que hubiese tiros |y resulta que no Jf/
(H-A-25)
Las secuencias unidas por este grupo de enlaces forman parte de
enunciados cuya estructura es polinuclear; su débil relacién sintictica da
como resultado un enunciado paragrafico constituido por el significado
de cada secuencia mas los enlaces narrativos, dado su estadio intermedio
de lexicalizacidn; su uso suele estar condicionado a los momentos en que
el hablante intenta relatarnos cualquier historia: aseguran la conexién
textual. E] conocimiento y la practica de este tipo de estructuras, de estos
elementos de conexién, nos ha de conducir a que al final de la Ensenan--

11
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| za Secundari '
’ daria nuestros alumnos dispongan de otros Iegistros expresivos

mas complej Icid
plejos que la mera adicién de secuencias, especialmente con y:

pues [ yo estuve en Asturias /f e .
wve en Asturias 5
gafl aﬂ r’ionnq 9? ;910 fal b/azajjég [ allé por Brumete [ y Zue/gQ/ X/%(df%@-nunﬁ
- por Ce, G -
RS (068 e[EbaHarOyagg A alf{gy o;d[z / quf’;lzl/?; moros /| y después /
(H-C61)

£ u?ch‘e?Za n%mca-wa?igei + nucleo + nicleo + nicdleo,
. ntica; .+ afimm. + afirm. + afirm.
Conectores discur.: Yy después +y luego + y después

La ensen i
s unosagzl?oge estas cuestiones no es algo que podamos desmenu-
habiteano) hos, pero tzfll pIenso que en nuestras clases hemos de ir
Umno a tales temas, si queremos que reflexione sobre la

len 4
Jengua oral més formal y, por tanto, podamos plantear la mejora de las

capTacidades expresivas.

odo Io dicho aqui no sera pos; [ poco
: > ag ra posible si el docente j
Sz(j(; f)la p:spel de Interprete de libros de texto. En luga?odg?satém ti e
ser sobreplzqi ge o((i)_ordmador de un grupo de discusién; di,ch:ngigclllle
sion ,foma o % nsesg anlga? ggucésag; 2}1, IIo que se oye fuera nos ha de ofrece;
rismo y en la que la lengua debe estuad?atiefggl Si? gnfcxto(y o) €l meme-

UNA CANCION DE LA LIRICA POPULAR ANDALUZA.

ENSAYO DE COMENTARIOS

Pedro M. Pifiero Ramirez

a ponencia que presenté al Congreso de la Asociaciéon quedd
incompleta en su exposicién pablica, como ocurre a veces, por

é /Jfalta de tiempo. Pretendi entonces ilustrar con varios ejemplos el
6n modema y sus lazos

comportamiento de la cancién lirica de la tradici
con la lirica popular antigua, sin perder nunca de vista que se trata de dos
épocas v dos escuelas distintas. Quiero ahora ejemplificar en esta publica-

cién una clase de cancién. la compuesta por una serie heteroestrofica,
muy frecuente, tanto desde el punto de vista formal y compositivo como
teméatico, en la tradicion moderna, con lo que completaria, en buena
parte, esa exposicion inacabada. El texto nos Jos cant6 mi llorado amigoy
compafiero José M? Capote, y la di a conocer, con solo unas notas mini-
mas, dentro de su cancionero lirico'. Esta es Ja cancion:

1 .
"Con agua de toronjil. Del cancionero popular arcense de José Mt Capote”, en Masaico de
varia leccion literaria. Homenaje a José M* Cap

Virtudes Atero,

iz, Fundacién Machado y Diputaci6n de Ciadiz, 1986.

publicamos en Pedro M. Pifiero y
musicales de Manuel Castillo, Cad

ote- Benot, Sevilla, Departamento de Literatura
Espafiola, Universidad de Sevilla, 1992, pags. 21-59 (el texto en pags. 34-35). Su romancero lo
Romancerillo de Arcos de la Frontera. Notaciones
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